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Resumo

Inspirada na comemorac¢do dos 25 anos da revista A Fisica na Escola, apresentarei
uma narrativa sobre a trajetéria da articulacdo entre histdria das ciéncias e ensino.
Muitas outras narrativas historicas poderiam ser apresentadas sobre essa trajetdria.
Cada uma dessas possibilidades estd vinculada ao que se pretende destacar na his-
téria narrada. No caso deste artigo, pretendo discutir que a articulacdo entre his-
tdéria das ciéncias e ensino tem uma histéria dindmica, construida em didlogo com
os campos da histdria da ciéncia e da educagdo em ciéncias. Assim, a partir de uma
breve apresentacdo das propostas de Michael Matthews, em 1995, e Jodo Zanetic,
em 1990, a respeito das possibilidades pedagogicas da histéria das ciéncias no
ensino, discuto o que aprendemos com esses autores nos anos 1990 e quais ques-
tdes foram tensionadas ao longo do tempo, que possibilitaram que promoveram
outros novos olhares sobre o potencial da articulacdo entre histdria das ciéncias e
ensino de fisica.

terial didatico destinado ao ensino
de fisica (EF) na etapa final do
equivalente ao Ensino Médio no
Brasil. Apesar de voltado para a
realidade americana, o projeto
possui uma versao em portugués,
editada pela Fun-
dacao Calouste
Gulbenkian, no

1. Introducao
articulacdo entre histdria
das ciéncias e ensino tem
uma longa histdria. Pode-
mos tomar como exemplo dessa
extensa trajetoria o Projeto Har-
vard de Fisica
(PSSC), desenvol-
vido na década de

A articulacao entre histéria
das ciéncias e ensino tem

1960 nos EUA.

uma longa histéria

contexto da Revo-

Esse projeto foi
construido no
contexto da Guerra Fria com o pro-
posito de atrair jovens para as
ciéncias e ampliar o conhecimento
cientifico da populacdo. Para al-
cancar seus objetivos, a histdria
das ciéncias (HC) foi adotada como
caminho para a elaboragdo de ma-
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lucdo dos Cravos,
em Portugal.

A construgdo, aplicacdo e ava-
liacdo do projeto contaram com
um grupo de colaboradores de di-
ferentes areas, como fisica, astro-
nomia, quimica, histéria, filosofia
da ciéncia e professores de cién-
cias. Nos materiais didaticos, ha
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propostas de replicagdo de experimentos histdricos,
como os planos inclinados de Galileu, discussdo dos
limites de alguns modelos histéricos para explicar
questdes atuais, como as explicacdes dos gregos para o
movimento da Terra, entre outras. O projeto visava,
com a abordagem historica, discutir o que se entendia
por aspecto humanistico da fisica, ou seja, discutia-se
que os filésofos naturais e cientistas, responsaveis pelo
desenvolvimento da fisica, foram pessoas reais e que a
fisica foi influenciada pela sociedade [1] em que se
desenvolveu, da mesma forma que a
modificou.

Outro acontecimento que eviden-
cia a longa trajetéria da articulacdo
entre histdéria das ciéncias e ensino foi
uma conferéncia internacional sobre
histdria, filosofia e ensino de ciéncias,

No Brasil, a articulacdo entre
histéria das ciéncias e ensino
teve dois marcos
importantes: a tese de Jodo
Zanetic e o artigo do
professor Michael Matthews

certos conceitos e/ou experiéncias que ilustrem a evo-
lugdo dos conceitos da fisica, servindo como fonte de
inspiracdo para a definicdo de conteudos e proposicao
de estratégias” [4]. Essa proposta materializou-se na
primeira edi¢do, com uma secdo intitulada Notas de
Historia da Fisica no Brasil e a resenha do livro Einstein
e 0 Brasil, de autoria de Ildeu de Castro Moreira e Antd-
nio Passos Videira. Os dois numeros seguintes, publica-
dos em 2001, também contém a secdo Notas de Historia
da Fisica no Brasil e artigos de HC, como Entrevista com
Tycho Brahe, de autoria de Alexandre
Medeiros. J& o numero 1 de 2002 traz
0 primeiro artigo que apresenta uma
atividade desenvolvida no Ensino Mé-
dio para trabalhar HC em aulas de fi-
sica [5].

Inspirada nessa trajetdria e na co-

realizada em 1989, em Tallahassee,

nos EUA, a partir da qual surgiu o International His-
tory, Philosophy, and Science Teaching Group (IHPST
Group). As atividades desenvolvidas pelo grupo
tiveram papel crucial no desenvolvimento da HC no
ensino, destacando-se a publicacdo regular do perio-
dico Science & Education e as conferéncias regionais e
internacionais do grupo. A primeira conferéncia regio-
nal latino-americana do grupo ocorreu em 2010, em
Maresias, Sdo Paulo.

No Brasil, a articulacdo entre histéria das ciéncias e
ensino também possui uma longa trajetoria. Sem a pre-
tensdo de delimitar seus marcos iniciais, exemplifico
essa longa trajetéria com duas publicactes: a tese do
professor Jodo Zanetic, de 1989 [2], intitulada Fisica
também é cultura, e o artigo Historia, filosofia e ensino de
ciéncias: a tendéncia atual de reaproximacdo, de Michael
Matthews, publicado em 1995 no CBEF [3]. O artigo de
Matthews foi originalmente publicado em 1992 na
revista Science & Education e traduzido para o portu-
gués por Claudia Mesquita de Andrade.

Como uma 4rea que opera na intersecdo entre duas
outras, a HC e a educacdo em ciéncias (EC), a articula-
cdo transita entre dois campos com trajetdrias proprias
que, como todas as areas do conhecimento, refletem e
refratam a sociedade na qual se desenvolvem. Dessa
forma, pensar na articulacdo entre histdria das ciéncias
e ensino no Brasil implica considerar também o campo
da HC no pals, cuja trajetéria se consolidou com a cria-
cdo da Sociedade Brasileira de Histéria da Ciéncia, em
1983.

Assim, quando a revista A Fisica na Escola foi lan-
cada, em 2000, tanto a HC quanto a articulacdo entre
histéria das ciéncias e ensino ja estavam consolidadas
no Brasil. Essa consolidacdo refletiu-se no projeto edi-
torial da revista. Nelson Stuart, primeiro editor da pu-
blicacdo, na carta de apresentacdo da primeira edi¢do,
destacou o projeto do periodico e ressaltou que foram
planejadas varias secdes, dentre elas uma intitulada
Histdria da Fisica e Ensino, que visava a “exploracéo de
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memoracdo dos 25 anos da revista A
Fisica na Escola, apresentarei uma narrativa sobre a
trajetoria da articulacdo entre histdria das ciéncias e
ensino. Cabe, entretanto, destacar que muitas outras
narrativas histéricas poderiam ser apresentadas sobre
essa trajetéria. Cada uma dessas possibilidades esta
vinculada ao que se pretende destacar na histéria nar-
rada, como nos ensina Chang [6].

Para esclarecer minha perspectiva, indico que pre-
tendo, a partir de uma breve apresentacao das propos-
tas de Matthews e Zanetic sobre HC e ensino, discutir
quais questdes trazidas pela HC e pela area da EC ten-
sionam a articulagdo HC e ensino, agregando outras
possibilidades ao que ja aprendemos nos anos 1990
sobre o potencial da articulagdo entre histéria das cién-
cias e ensino de fisica.

Inicio, entdo, o artigo, apds essa introducdo, com
breves consideracdes sobre os trabalhos de Matthews,
de 1995, e Zanetic, de 1990, para apresentar alguns ca-
minhos seguidos a partir de entdo. Termino este artigo
com algumas consideracdes ndo conclusivas.

2. 0 que aprendemos nos anos 1990

A publicagdo de Matthews, de 1995 impactou signi-
ficativamente as publicag¢des brasileiras, o que pode ser
evidenciado tanto pelo numero de citacGes e pelo fato
de que as justificativas que o autor apresenta para
abordagens histéricas no ensino continuam sendo
referenciadas até os dias atuais [7].

Matthews, em 1995, defende abordagens histdricas
nas aulas de ciéncias, argumentando que o ensino de
ciéncias ndo deve ser apenas um treino em ciéncia,
mas um ensino sobre a ciéncia. Para o autor, a histéria
e a filosofia da ciéncia possuem um valor intrinseco,
uma vez que todos os estudantes devem se familiarizar
com importantes episddios da ciéncia e da cultura,
como a Revolucdo Cientifica, o darwinismo, a desco-
berta da penicilina, entre outros. Além desses aspectos,
0 autor aponta que a HC, ao examinar a vida e o tempo
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dos cientistas, humaniza as ciéncias. Nesse sentido, ele
destaca que a histdria e a filosofia da ciéncia:

...podem humanizar as ciéncias e aproxima-las dos
interesses pessoais, éticos, culturais e politicos da
comunidade; podem tornar as aulas de ciéncias mais
desafiadoras e reflexivas, permitindo, desse modo, 0
desenvolvimento do pensamento critico; podem con-
tribuir para um entendimento mais integral de maté-
ria cientifica, isto é, podem contribuir para a supera-
cdo do mar de falta de significagdo que se diz ter
inundado as salas de aula de ciéncias, onde férmulas e
equacOes sdo recitadas sem que muitos cheguem a
saber o que significam; podem melhorar a formagao
do professor, auxiliando no desenvolvimento de uma
epistemologia da ciéncia mais rica e mais auténtica, ou
seja, de uma maior compreensdo da estrutura das
ciéncias, bem como do espago que ocupam no sistema
intelectual das coisas [3, p. 165].

Dos destaques de Matthews, em 1995, saliento dois
aspectos que apontam para o que o autor considera ser
0 objetivo do ensino de ciéncias. O primeiro refere-se a
defesa de que o ensino de ciéncias deve permitir aos
estudantes conhecer os grandes feitos da ciéncia, sendo
a HC um caminho para tal. O segundo refere-se ao
papel do ensino de ciéncias em promover compreen-
soes sobre a ciéncia. A defesa de um ensino sobre a
ciéncia foi ao encontro de um movimento dos anos
1990 que destacou que esse ensino deveria possibilitar
aos estudantes compreender o desenvolvimento da
ciéncia e, com isso, ultrapassar o foco em conteudos
cientificos, caminhando para um ensino da natureza
da ciéncia [8].

No final do século XX e inicio do século XXI, a natu-
reza da ciéncia tornou-se uma temdtica importante
para o ensino, e a histéria da ciéncia passou a ser
defendida por diferentes autores como um caminho
para trazer o ensino da natureza da ciéncia para as
aulas de ciéncias [1]. Dessa forma, mesmo ndo sendo
sindnimos, o ensino da NdC e a HC acabam por se en-
trecruzar, levando a elaboracdo de muitas propostas
pedagdgicas que advogam abordagens histéricas para
possibilitar compreensdes adequadas
a respeito da NdC.

A tese de Zanetic (1990) é lida e
discutida por diferentes professores e
pesquisadores de ensino de fisica no
Brasil, dentro do contexto em que o
trabalho de Matthews se insere. Zane-

Na década de 1990,
aprendemos que a histéria
da fisica pode ser caminho
para humanizar a disciplina
e que ndo existe uma Unica

histéria da fisica

peso da aplicagdo das ciéncias naturais no desenvolvi-
mento tecnoldégico contemporaneo [2, p. 126]”. Mesmo
com essas semelhancas, a tese de Zanetic explicita
questdes que ndo sdo abordadas por Matthews em
1995. Por exemplo, ele aponta que a fisica é uma

...Instituicdo social, ao menos a partir da segunda
metade do século XVII; como tal, ela sofreu profundas
transformactes no seu modo de se relacionar com as
demais instituicOes sociais. Ela sofreu influéncias pro-
fundas da organizacdo reinante nos diferentes peri-
odos histdricos, bem como influenciou os mais
diversos aspectos da vida social.: seu papel na indus-
tria, comércio e organizacdo militar, que enfatiza a
dimensdo s6cio-econdmica, € 0 que costuma ser sali-
entado, porém sua influéncia nos demais setores cul-
turais também ndo é de forma alguma desprezivel [2,
p. VIl

Assim, Zanetic destaca um forte papel social e cul-
tural para a fisica. Além disso, ao dialogar com o campo
especifico da HC, sua tese ressalta que ndo hd uma
unica forma de construir uma histéria das ciéncias. Ele
entende que, seguindo métodos apropriados e reali-
zando estudos rigorosos, é possivel produzir diferentes
histérias da fisica, ou seja, diferentes narrativas sobre
um mesmo recorte histérico. As diferencas entre essas
possiveis histdrias estdo nas questdes que se pretende
responder. Fecho esta secdo destacando que, na década
de 1990, aprendemos que a HC pode ser um caminho
para ensinar temas de fisica, humanizar a disciplina e
ensinar a NdC. Aprendemos também que ndo existe
uma unica histéria da fisica, pois ha vdrias fontes his-
téricas a serem consultadas e diferentes perguntas a
serem respondidas com essas fontes.

3. 0 caminhar continua: novas e nem tao novas
questdes trazidas para a articulacao histéria das
ciéncias e ensino

A partir da conclusdo da secdo anterior, buscarei
tracar algumas possibilidades levantadas por educa-
dores e pesquisadores que trabalham na articulagéo
entre histérias das ciéncias e ensino para abordagens
histoéricas em aulas de fisica.

Para iniciar a discussdo, destaco
Hasok Chang [6], que argumenta que
diferentes perspectivas historiografi-
cas possibilitam distintas abordagens
politicas para entender a ciéncia e seu
papel na sociedade. Extrapolando

tic, em 1990, por questBes temporais,

ndo dialoga diretamente com Mat-

thews (1995). Entretanto, sua tese apresenta semelhan-
cas com as propostas de Matthews, como a defesa de
que o ensino de fisica deve ultrapassar o mero treino
em conteudos cientificos e proporcionar uma compre-
ensdo mais ampla sobre a ciéncia. Além disso, Zanetic
argumenta que a historia da fisica no ensino tem o
potencial de humanizar a disciplina, atenuando “o
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para o nosso contexto, podemos afir-
mar que diferentes perspectivas his-

toriograficas encaminham diversas possibilidades poli-
ticas para a EC [9].

Com base nessa premissa, é importante destacar
um debate presente na HC, relativo a perspectivas
denominadas internalistas e externalistas, que foi dis-
cutido por Zanetic em sua tese de doutorado. A primei-
ra privilegiava estudos histéricos que buscavam com-
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preender como as teorias e 0s campos das ciéncias se
desenvolveram, enfatizando os aspectos epistemologi-
cos desse desenvolvimento. A segunda centrava-se na
compreensdo de como a sociedade influenciou o de-
senvolvimento da ciéncia.

Discussdes sobre as ciéncias advindas dos chama-
dos science studies acabaram por tensionar o campo da
HC, de forma que as andlises histdricas internalistas e/
ou externalistas perderam espaco. Assim, as pesquisas
dos historiadores das ciéncias passaram a se concen-
trar nos estudos das praticas cientificas e nos processos
de circulagdo do conhecimento [10]. Busca-se com-
preender diferentes dimensoes do fazer cientifico, ana-
lisando-se elementos como a cultura material envol-
vida nos experimentos realizados, a cultura visual, o
processo de criacdo de representagdes para os fendme-
nos analisados e o papel de diferentes
agentes sociais no desenvolvimento
cientifico.

Em dialogo com os movimentos da
HC e conectado com questdes da pro-
pria EC, a articulagdo entre histdria
das ciéncias e ensino, nas ultimas
duas décadas, trouxe a tona questoes
que ndo estavam necessariamente
explicitadas nos anos 1990. Nesse con-
texto, uma questdo que se mostrou
relevante foi a de que, ao focarmos
nos grandes temas da fisica, como
defende Matthews, acabamos por
encontrar muitos cientistas que parti-

Nas Ultimas décadas,
aprendemos que é possivel
ampliar o conceito de
humanizagédo defendida por
Matthews ao incluir nas
narrativas histéricas atores
sociais que participaram da
construcao das ciéncias, mas
que, devido a desigualdades
de classe, género e raga, néo
tiveram a mesma visibilidade
que os cientistas
tradicionalmente
reconhecidos

Pesquisas também se dedicam a estudar outras
mulheres que conseguiram realizar trabalhos em fisica
no século XX, como Wu [15]. Além disso, encontramos
estudos sobre fisicas brasileiras, como o que analisa a
trajetdria de Sonja Ashauer a partir das praticas cienti-
ficas do Departamento de Fisica da Faculdade de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Pau-
lo [16].

Baseados em referenciais distintos® e metodologias
variadas, esses trabalhos compartilham a perspectiva
de desconstruir a imagem estereotipada e idealizada
das mulheres na ciéncia como figuras excepcionais.
Dessa forma, muitas pesquisas historicas que analisam
a trajetoria de mulheres cientistas evidenciam que a
ciéncia e sua histéria sdo atravessadas por questdes de
género e, de certa forma, sdo responsaveis por elas.
Assim, ha um grande conjunto de pes-
quisas que permitem desenvolver
narrativas historicas em aulas de fisi-
ca, demonstrando que mulheres fize-
ram e fazem fisica, rompendo com
uma visdo estereotipada e idealizada.

Esse movimento sobre a participa-
cdo de mulheres na ciéncia alinha-se,
em certa medida, a um movimento da
EC. As desigualdades sociais e ambien-
tais contemporaneas, articuladas com
questdes de raca, género e classe, mo-
bilizaram educadores e pesquisadores
a advogarem por um ensino voltado
para a justica social. Ao pensar na EC

ciparam da construcdo da ciéncia ao

longo da historia. E, ao reconhecermos esses sujeitos,
percebemos que a maioria é composta por homens
brancos e europeus. Surge entdo a pergunta: e as mu-
lheres?

Na busca por respostas sobre quais mulheres parti-
ciparam da fisica, muitas pesquisadoras desenvolve-
ram estudos que visam dar visibilidade as cientistas
mulheres, discutindo os caminhos que seguiram e as
oportunidades e dificuldades que encontraram em
suas trajetorias académicas.

Nessa perspectiva, encontramos pesquisas que des-
tacam o trabalho de mulheres como Laura Bassi, a fi-
sica italiana que se doutorou na Universidade de
Bolonha, no contexto do ladies learning, e lecionou
nessa mesma universidade [11]. H4 também narrativas
histéricas que discutem os desafios enfrentados por
Madame du Chételet para escrever e conseguir publi-
car seu trabalho Dissertagdo sobre a natureza e propa-
gacdo do fogo, em 1744 [12]. Outras narrativas focam
em Marie Curie, que ganhou dois prémios Nobel, para
discutir a participagdo feminina na ciéncia [13] e, ana-
lisando as préaticas cientificas em seu contexto, deba-
tem as condi¢des que levaram Marie Curie a alcancar
um reconhecimento pouco acessivel as mulheres na
ciéncia [14].
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para a justica social, torna-se funda-
mental considerar que a ciéncia ndo ¢ um conheci-
mento livre de contexto, a-histérico ou a-politico [17].
Isso implica ampliar o conceito de humanizacdo defen-
dido por Matthews e incluir atores sociais que partici-
param da construcdo das ciéncias, mas que, devido a
desigualdades de classe, género e raca, ndo tiveram a
mesma visibilidade na HC e na divulgac8o cientifica
que os cientistas tradicionalmente reconhecidos nos
grandes temas da ciéncia.

O foco nos atores sociais que participaram do pro-
cesso de construcdo das ciéncias remete a uma catego-
ria fundamental de anélise para a HC, ja destacada
anteriormente: as praticas cientificas. A partir do estu-
do das praticas e habitos cientificos, historiadores da
ciéncia investigam as relacdes entre ciéncia e socieda-
de, em especial o papel do contexto social e institucio-
nal na construcdo do conhecimento cientifico.

Vale ressaltar que as praticas cientificas ndo devem
ser consideradas exclusivamente atividades de labora-
tério. Elas abrangem acdes como ler, escrever, debater
e questionar, além de atividades associadas a apoio fi-
nanceiro, formacdo e interacdo de grupos de pesquisa,
organizacdo de conferéncias, edicdo e realizacdo da
comunicacdo cientifica, entre outras. As praticas cienti-
ficas sdo compreendidas aqui como elementos histori-
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cos, locais, temporais e contingentes, englobando atua-
cOes e atividades culturais da sociedade em que sdo
desenvolvidas [17]. O estudo histérico das praticas
cientificas privilegia fontes histéricas que permitem
inferir como essas prdticas eram realizadas, quem
delas participou e de que maneira.

Para exemplificar, tomemos o caso da pratica de
observacdo de eclipses totais no final do século XIX e
inicio do século XX. Essa pratica era desenvolvida por
observatoérios astronémicos com diferentes propositos
e envolvia atividades como desloca-
mento de instrumentos e pessoas, es-
colha do local, organizacao da expedi-
cdo e divulgacdo dos resultados.

Os eclipses totais ocorrem apenas
em uma faixa especifica de totalidade,
e raramente os interessados em inves-

O caso do registro do eclipse
total em Sobralem 1919 é
um dos exemplos histéricos

para discutir a natureza
coletiva do conhecimento
cientifico

instalaram-se na cidade e, com a ajuda do tradutor
designado e de trabalhadores locais, instalaram, cali-
braram e testaram os equipamentos.

Importante destacar que, no relatério de um dos
integrantes da equipe inglesa, Andrew Crommelin, é
mencionado que trabalhadores da regido, como pe-
dreiros e carpinteiros, foram colocados a disposi¢do
da equipe. Ele também destaca um incidente que
deixou a equipe inglesa preocupada, mas que rapida-
mente os trabalhadores locais resolveram [19]. No
relatério de 1920, Morize descreve o0s
abrigos construidos pelos trabalhado-
res locais, destacando o uso da car-
nauba. A carnauba é uma variedade
comum de palmeira tipica do Ceara,
e os moradores locais usam suas va-
rias partes para diferentes proposi-

tigad-los estavam instalados nesses lo-

cais. Assim, foi necessaria a formacgdo de expedicdes.
No final do século XIX e inicio do século XX, devido as
dificuldades de deslocamento, essas expedicGes eram
compostas por poucas pessoas, que levavam o essen-
cial para o registro do fenémeno.

O eclipse total de 1919, em Sobral, no Cear4, foi re-
gistrado por trés expedicdes, sendo uma norte-ameri-
cana, uma inglesa e outra brasileira [17], e tornou-se
notorio por fornecer dados que indicaram o desvio da
luz em presenca de campos gravitacionais intensos,
como previsto pela teoria da relatividade geral.

Voltemos ao eclipse de Sobral, para que fique claro
meu interesse nele neste artigo. Sobral estava na faixa
de totalidade e foi escolhida por Henrique Morize,
entdo diretor do Observatdrio Nacional (ON), para
sediar a observacado e o registro do eclipse de 1919 pe-
las comissBes brasileira, americana e inglesa [18]. Para
que o registro do eclipse ocorresse de forma adequada,
era necessaria uma preparagdo prévia. As equipes
deveriam chegar ao local antes do dia do evento, para
montar, calibrar e testar os equipamentos. Como pou-
cas pessoas dos observatérios eram deslocadas para o
local da observacdo, a m&o de obra local era mobili-
zada para construir abrigos para 0s equipamentos,
além de auxiliar na montagem e na calibra¢do. Em
Sobral, ndo foi diferente.

Sobral dista aproximadamente 3.000 km do Rio de
Janeiro, logo Morize organizou tudo a distancia. Entre-
tanto, ele esteve em Sobral acompanhado de Domingo
Ferreira da Costa, também do ON, dois meses antes da
chegada das equipes. Nessa ocasido, eles buscaram
apoio local para receber os astrobnomos estrangeiros,
indicaram o tipo de trabalhadores necessario para
instalar os equipamentos, verificaram a disponibili-
dade de acomodacdes e obtiveram informagdes sobre
as possibilidades de reparo dos instrumentos [18]. A
equipe inglesa chegou a Sobral nove dias antes das
equipes brasileira e norte-americana. Nesse periodo, os
dois integrantes do Royal Astronomy Observatory
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tos. Por exemplo, a palha da carnau-
ba é usada para construir chapéus e cobrir super-
ficies para protegé-las da radiacdo solar. Em relacdo
aos materiais locais usados pelos trabalhadores para
apoiar o registro do eclipse em Sobral, além da palha
da carnauba, potes de barro foram usados para a
revelacdo das fotos. Como era dificil obter agua a
temperatura ideal para revelar as fotos, esses potes
foram usados para resfriar a 4gua a ser utilizada na
revelagdo [20].

Ao estudarmos a pratica cientifica de eclipse total
no contexto mencionado, focando em Sobral, é possivel
destacar que aqueles trabalhadores tiveram um papel
importante para o sucesso do registro daquele eclipse
[21]. Apesar disso, seus nomes ndo foram registrados
nos relatorios que descreveram tanto os preparativos
quanto os resultados obtidos com o registro do eclipse.
Os pedreiros, carpinteiros e outros trabalhadores de
Sobral ndo tiveram seus nomes registrados, seus rostos
fotografados nem tiveram seus trabalhos devidamente
documentados. Assim, seus nomes e o valor de seus
conhecimentos foram invisibilizados na divulgacdo do
eclipse de 1919.

Em suma, o sucesso do registro do eclipse de 1919
em Sobral foi sustentado por trabalho e conhecimento
local, que se tornaram invisiveis por ndo estarem bem
relatados nos documentos gerados naquele caso histo-
rico. Essa invisibilidade relaciona-se a fatores como o
papel social atribuido aos trabalhos e a quem os desen-
volvia, como os mobilizados em Sobral. Esse e outros
exemplos da HC nos permitem inferir que a visibili-
dade dos diferentes atores sociais que participaram da
construcdo do conhecimento cientifico estd relacio-
nada a questdes de género, raca e classe.

Retomando o caso de Sobral, podemos interpretar
que aqueles trabalhadores, apesar da invisibilidade,
agiram como solucionadores de problemas [20]. Reco-
nhecé-los como tal, mesmo que seus nomes e rostos
ndo possam ser identificados, possibilita discussdes a
respeito da valorizacdo dos diferentes trabalhos,
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contribuindo para destacar a natureza coletiva do co-
nhecimento cientifico.

A partir do estudo histérico da pratica cientifica do
eclipse de Sobral, como destacado anteriormente,
desenvolvemos no NIEHCC (Nucleo de Investigagdo em
Educacao, Histéria das Ciéncias e Culturas) uma pratica
pedagdgica em aulas de fisica com o intuito de discutir
esse caso historico [22]. As atividades desenvolvidas
nas aulas de fisica possibilitaram discussdes a respeito
da participacdo e visibilizacdo do trabalho de diferen-
tes atores sociais no registro do eclipse
de 1919 em Sobral, mostrando um
caminho para ampliar a possibilidade
de humanizacdo da ciéncia, proposta
por Matthews. Isto porque foi possivel
destacar que, além de cientistas serem
pessoas reais, muitos atores sociais
participaram da construgdo das cién-
cias, mesmo que seus nomes nao se-
jam necessariamente reconhecidos

4. Algumas consideracdes finais

Chego ao fim da narrativa que construi sobre a tra-
jetéria da articulacdo entre histéria das ciéncias e
ensino com a certeza de que ela estd incompleta e de
que outras narrativas podem enriquecer as reflexdes
pretendidas neste artigo. Sem um caminho fechado,
sem um modelo a ser seguido, a articulacdo apresenta
possibilidades para o ensino que nos levam a pensar
que Nosso compromisso, como professores de fisica,
deve ir além da apresentacdo dos grandes temas da

disciplina ou dos contetudos cientifi-

A histéria das ciéncias pode Cos.
ser um caminho para o
ensino de fisica do século XXI
ao possibilitar compreensoes
de que as ciéncias foram
construidas a partir de
prdticas desenvolvidas em
diferentes lugares e por
diferentes pessoas

Os educadores que trabalharam e
trabalham com a articulacdo entre HC
e ensino nos convocam a olhar para o
mundo ao nosso redor e a considerar
nossa sala de aula como um espaco di-
namico de dialogo, capaz de nos levar
a refletir e discutir sobre diferentes
questdes que nos afligem no presente.

nos documentos guardados.

A ampliacdo do conceito de huma-
nizacdo proposto por Matthews em 1995 pode se dar
tanto na discussdo de diferentes atores sociais que reali-
zaram trabalhos e compartilharam conhecimentos, de
forma voluntdria ou ndo, quanto em discussdes que, fo-
cando na categoria circulacdo, possibilitam compreen-
soes de que a ciéncia foi produzida por pessoas de dife-
rentes lugares e de diferentes origens étnicas [23].

Nota

Dessa forma, gostaria de encerrar este
artigo com um convite para que con-
sideremos que, como professores de fisica, podemos e
devemos criar oportunidades em sala de aula que vao
além dos conteudos da disciplina.

Recebido em: 24 de Outubro de 2024
Aceito em: 25 de Outubro de 2024

1Destaca-se que outras pesquisas sobre a participagdo de mulheres nas ciéncias poderiam ser pontuadas neste artigo. Contudo, o importante
para o argumento aqui defendido é que pesquisas foram desenvolvidas sobre a temdtica, com base em referenciais feministas que analisam o
problema sem focar em visdes idealizadas sobre as personagens estudadas.
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